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INTERKULTURELL PEDAGOGIK

Interkulturell pedagogik har under en 18ng tid varit ett centralt begrepp
inom forskola, fritidshem och skola. Detta kan pa sétt och vis tyckas
maérkligt d3 begreppet knappt ndmns i de texter som juridiskt reglerar
dessa verksamheter. Fram till idag ar det i stallet begrepp som
“internationalisering” och “kulturell mangfald” som flitigare har anvénts
(Lorentz & Bergstedt, 2016). Trots begreppets sparsamma forekomst i
juridiskt foreskrivande texter anvands begreppet interkulturell pedagogik i
en rad utredningar och rekommendationer fr&n myndigheter. Ett sddant
exempel ar Skolinspektionens rekommendationer kring mottagandet av
nyanlanda elever i skolan:

Interkulturell kompetens ar nédvéandig inte enbart for att kunna férsta sig
sjalv som ldrare i en mangkulturell skola, utan ocksa for att kunna fora
detta vidare till dagens mangkulturella elever (Skolinspektionen, 2009, s.
25).

Skolinspektionen har dven i sina publikationer utryckt kritik mot att det
saknas ett interkulturellt férhallningsétt pa manga férskolor.

Det &r pafallande i granskningen att manga férskolor, vare sig de har
mycket homogena grupper, socioekonomiskt och etniskt, eller grupper
med stor heterogenitet, inte har ett medvetet interkulturellt
forhaliningsatt. Ofta synliggdrs dverhuvudtaget inte i férskolans miljod eller
praktik att det finns olika erfarenheter och kunskap (Skolinspektionen,
2012, s. 58).

Internationellt sdval som i svensk forskning och debatt har begreppet
interkulturell pedagogik tillsammans med andra begrepp anvants for att
synliggdra aspekter av ett mang-/interkulturellt kunskapsfalt:



interkulturell, mangkultur, flerkulturell, flersprakig, globalisering etc.
Gemensamt for dessa ar dock att de syftar till att begreppsliggéra ett
samhaélle bestdende av kulturell och etnisk mangfald (Lahdenpera, 2004).
I relation till pedagogik anvands i den anglosaxiska varlden vanligen
begreppet "multicultural education”, medan “intercultural education” ar
mer forekommande i 6évriga Europa. I Sverige anvands ibland begreppet
mangkulturell utbildning, men interkulturell pedagogik &r vanligare och
har delvis en annan betydelse. Mangkulturell utbildning i en svensk
kontext syftar ofta pa utbildning i “invandrartata” omraden, dvs. i
omraden dar majoriteten av barnen har nagon form av utlandsk bakgrund
(Lunneblad, 2013). Kultur blir i detta sammanhang framst forknippat med
de Andra, och féljaktligen blir den mangkulturella utbildningen implicit
associerad till en utbildning fér de Andra med fokus pa t.ex.
tvasprakighetsfragor (Bunar, 2002). Vidare fokuserar denna utbildning
ofta pa utmaningar, problem och brister med féljden att eleven pekas ut
som ett offer (Tesfahuney, 1999). Bristperspektivet skapar en bild av att
vissa elever och skolor &r problem i sig, bortkopplade fran
utbildningssystemet och en stérre samhallelig kontext. Dessa elever och
skolor far darfor status som sarskilda elever/skolor och blir féremal for
specifika politiska insatser och dtgérder. Genom denna

politiska sdrskildhet skapas vissa skolor som annorlunda vilket férsvarar
att paralleller dras mellan utbildningssystemet och samhallets
(re)produktion av ojamlika villkor (Bunar, 2002).

Skillnaden mellan mang- och interkulturell &r att “mang” i mangkulturell
signalerar kvantitet, tillstdnd och position till skillnad fran “inter” i
interkulturell som snarare associeras till handling, interaktion och rérelser
mellan individer (Lorentz & Bergstedt, 2016). I begreppet mangkulturell
finns det ddrmed inte med nédvandighet ndgon relation inbyggd mellan
manniskor, medan interkulturell fokuserar pa dynamik,
utvecklingspotential och paverkan i manskliga relationer (Elmeroth,
2008). Interkulturell pedagogik avser saledes hur man inom utbildningen
forhaller sig till varandra, dvs. en interaktionsprocess dar kommunikation
sker mellan personer med olika utgangspunkter och kulturella
bakgrunder. Kultur syftar i detta fall pa t.ex. ekonomiska och sociala
strukturer, levnadssétt, sprak, varderingar, etnicitet, kon och klass
(Lorentz & Bergstedt, 2016). Interkulturell pedagogik avser att lyfta fram
kulturella faktorers inverkan pa individens ldrande och utveckling
(Lahdenpera, 2004). Genom mdten och interaktion mellan individer med
olika kulturell och/eller etnisk bakgrund kan ett interkulturellt [drande
initieras (Bergstedt & Lorentz, 2004). Begreppet syftar pa
gransdverskridande processer genom vilka etiska vdrden sdsom émsesidig
respekt, tolerans, jamlikhet och social rattvisa ska utvecklas. Begreppet
har en normativ utgangspunkt i den meningen att ett utbildningssystem
praglat av mangfald ska genomsyras av demokratiska varden. En
interkulturell pedagogik kan da bidra till att synliggéra hur maktrelationer
avhangiga stereotyper, fordomar, rasism och diskriminering kan inverka i



manniskors liv, relationer, ldrande och utveckling. Den kan ocksa bidra till
att utveckla ungdomars engagemang i internationella fragor (Lahdenper4,
2004). Férhallningssattet utmarks av dppenhet for olikhet och en
grundlaggande dvertygelse om alla méanniskors lika varde. Fragor
relaterade till konstruktionen av kunskap, exkludering, normaliserade
forestallningar, rasism, sexism, jamlikhet etc. bor darfér vara en
innehallslig dimension i all interkulturell pedagogik (Bergstedt & Lorentz,
2004; Bergstedt & Lorentz, 2016).

Interkulturell pedagogik innefattar saval larande och kommunikation som
skolutveckling och pedagogisk forskning (Lahdenperda, 2004). Med
utgangspunkt i ett férdndrat samhélle och mangkulturella 1drandemiljéer
ar den interkulturella pedagogikens forskningsfokus att studera hur skilda
kulturella synsatt samverkar och kompletterar varandra (Bergstedt &
Lorentz, 2004). Forskningens uppgift ar att saval synliggdéra etnocentrism,
monokulturalism och férdomar inom utbildningen som att skapa
forutsattningar for att astadkomma foéréndringar i synsatt och interaktion
mellan ménniskor. M3let &r att skapa en mer inkluderande och mindre
etnocentrisk syn pa larande och kunskap. Det &r darfor viktigt att studera
hur kunskap konstrueras i interkulturella larandeprocesser, hur
varderingen av kunskap ar avhangig det specifika sammanhanget samt
hur likheter och olikheter anvands i dessa kunskapskonstruktioner.

En viktig utgangspunkt inom interkulturell pedagogik &r att utga fran den
enskilda elevens erfarenheter och kunskaper. Om man ar 6ppen for
elevers olika erfarenheter och kulturella uttryck och konfronteras med
olika satt att tanka dkar madjligheten till [Arande. Genom att kritiskt
analysera andras och sina egna utgangspunkter kan jamforelser géras,
olika synsétt dverbryggas och slutsatser dras. P3 sa satt kan ocksa den
egna etnocentrismen ifragasattas (Lahdenpera, 2004). Inte minst ar detta
aktuellt avseende ménga barns och ungdomars idag hybrida och
postnationella identiteter, dvs. blandade identiteter som inte kan
reduceras till en specifik tillhdrighet, snav nationalitet eller homogen
grupp av manniskor. I ett sammanhang dar ungdomar identifierar sig som
"bade och”, t.ex. svensk och iransk, eller “varken eller”, t.ex. varken
svensk eller iransk (utan kanske kosmopolit), behdvs sprak och begrepp
for att synliggéra denna typ av identiteter. Eftersom vart sprak ar socialt
konstruerat ar ocksa var uppfattning av och kunskap om verkligheten
konstruerad och kontextuell (Burr, 1995). Foljaktligen ar mellanmanskliga
relationer, handlingar, larande och identiteter socialt konstruerade genom
spraket. Sprakliga handlingar ger dédrmed direkta konsekvenser for
manniskors identiteter, livsval och mdjligheter i samhallet. Med nya
identitetsformeringar féljer ocksa att den interkulturella pedagogiken i
skolan behdver utveckla forstaelse, begrepp och kategorier som speglar
en interkulturell samhallsutveckling och samtida multipla
identitetskonstruktioner (Lahdenpera, 2004; von Bromssen, 2016). Denna
medvetenhet om kunskapens kontextuella karaktar ger ocksa méjligheter



att inte ta en specifik pedagogik for given. Med utgadngspunkt i
uppfattningen att det inte finns nagon universell teori om den béasta
undervisningen kan vedertagna och etnocentriska pedagogiska modeller
och varderingar problematiseras och maktrelationer som uppbar dessa
synliggoéras.

Lahdenpera (2004) skriver att larandeprocessen i interkulturell
undervisning innebar ett utvecklande av kritisk sjalvmedvetenhet, dvs. att
man omvarderar sina kulturella varderingar, samt att man far insikt i att
den kunskapsproducerande processen ar kontextuell, dvs. ar beroende av
kulturella referenser, perspektiv och partiskhet. Arbetsformer i skolan fér
ett interkulturellt [drande kan se olika ut, men tre aspekter lyfts fram som
centrala (Lahdenperd, 2004): 1) En aktiv och erfarenhetsbaserad
undervisning dar deltagarnas erfarenheter, perspektiv och kunskaper
utgor en central del i den interkulturella larandeprocessen. Inlevelse och
respekt for andras situation och perspektiv lyfts upp som viktigt. Detta
kan trénas upp genom t.ex. rollspel, varderingsévningar och genom att f3
ta del av alternativa berattelser. 2) Ett kulturkontrastivt perspektiv dar
olika satt att tdnka och vardera stalls mot varandra fér att var och en ska
bli varse sitt eget satt att reflektera och kategorisera andra. 3) En
bearbetning av den egna etnocentrismen, som innebar en
problematisering av den egna referensramens (uppfostran, kultur,
samhaélle) paverkan pa hur kulturer och grupper tolkas, védrderas och
forstas.



